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Chemie im Kontext in der
Hauptschule - geht denn das?

Chemie im Kontext (CHiK) ist ein inzwischen bew&hr-
tes Konzept zur Gestaltung von Chemieunterricht an
Gymnasien. Wie lasst sich diese Konzeption auch fiir
die Unterrichtsgestaltung an Hauptschulen nutzen?
Die damit verbundenen Herausforderungen sind viel-
féltig und liegen nicht nur in den Besonderheiten der
Schiilerschaft. So unterrichten iiberwiegend Lehr-
krifte, die das Fach Chemie nicht studiert haben.
Nicht alle Schulen verfiigen iiber Fachrdume, und das
Budget fiir Anschaffungen ist gering. Wie es dennoch
gelingen kann, zeigt dieser Artikel.

1 Zur Ausgangslage

»Ey cool, bauen wir auch ‘'ne Bombe?« So oder so dhn-
lich hat schon so manche erste Chemiestunde in der
Hauptschule begonnen. Erwartungen und Vorstel-
!anen vom Fach sind verworren, die Sensationslust
liberwiegt, angestachelt nicht zuletzt von Effektha-
schereien moderner »Wissenssendungen« im Fernse-
hen. Dort knallt und explodiert es am laufenden Band,
d.aS Entdecken von Zusammenhingen und Erforschen
sind allenfalls Randaspekte. Erklirungen werden,
wenn tberhaupt, kurz und druckreif prasentiert. Ei-
genes Denken, Fragen und Herausfinden haben hier
keinen Raum. So gepriigt kommen die Jugendlichen
- fast noch Kinder - in der 7. Klasse in den Chemie-
raum und erwarten, dass die bekannten Bilder hier
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noch iiberboten werden kénnen. Ein neugieriges und
anstrengungsbereites Interesse am Fach findet sich bei
den Schiilern der Hauptschule eher selten.

Dazu kommen die vielschichtigen sozialen Probleme,
die insbesondere seit dem Notruf der Berliner Riitli-
Schule im Mérz 2006 stirker in den Blickpunkt der Of-
fentlichkeit geraten sind und hier nicht naher erdrtert
werden sollen.

Dem gegentiiber steht eine Lehrkraft — oft ohne Aus-
bildung im Fach Chemie - das eigene Schulwissen
mithsam hervorgekramt, im Chemiebuch nachgele-
sen und soll nun einen ansprechenden, Verstandnis
fordernden Chemieunterricht erteilen, der die Kinder
lebenstiichtig macht, sie befahigt eigenverantwortlich
und umweltvertraglich zu handeln, das Weltgesche-
hen verstehend zu verfolgen und angemessen fiir den
Beruf vorbereitet.

Die Laborausstattung besteht nicht selten aus einer
bescheidenen Sammlung von Glasmaterial, mehreren
altersschwachen Reagenzglasstindern und einigen
wenigen leuchtend blauen Kartuschengasbrennern,
die Erinnerungen an alte Campingzeiten wecken. Der
Chemikalienschrank wirkt auch nicht Vertrauen er-
weckend: alte Gliser mit vergilbten Etiketten, Glasfla-
schen bisweilen mit undefinierbaren Ausbliihungen.
Ein Bezeichnungswirrwarr, aus dem niemand schlau
wird, und weit und breit kein Fachkollege, der unter-
stiitzend unter die Arme greifen konnte.
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Hier wird nun der Grundstein fiir die kompetente Fach-
kraft der Zukuntft gelegt? Fiir die zukiinftigen Frisore,
denen die Wirkungsweisen der Dauerwellenmittel auf
die Haare genauso vertraut sind wie die Zusammen-
setzung verschiedener Haarfarbemittel, die Fachwirte
fiir Abwassertechnik, die exakte Messungen auswer-
ten, die Fachkrifte fiir Bidertechnik, die laufend die
Wasserqualitit iiberpriifen und den Messwerten ent-
sprechend titig werden, die Maler und Lackierer, die
sich mit Losungen und Losungsmitteln auskennen,
die Bicker, Koche, Hauswirtschafter, die Feuerwehr-
leute und die Mitarbeiter im Katastrophenschutz nicht
zu vergessen. Eine solide fachliche Grundlage ist die
Voraussetzung fiir darauf aufbauende Fachkunde in
der Berufsausbildung.

2  Weshalb CHIiK
an der Hauptschule?

Das CHiK-Konzept wurde — vor ca. zehn Jahren be-
ginnend [1] — zundchst in der gymnasialen Oberstu-
fe umgesetzt. Dort konnte man — mehr oder weniger
— von gefestigten Grundlagen ausgehen und zahlrei-
che Begriffe, Modellvorstellungen usw. als verstanden
voraussetzen. Erst spater wagte man sich an den gym-
nasialen Anfangsunterricht [2]. Eine noch deutlich
weiter greifende Transferaufgabe ist nun die Ubertra-
gung des Konzeptes auf die Bedingungen der Haupt-
schulen. Kann das {iberhaupt gelingen? Wie passt das
zusammen?

Vergleicht man die drei Sdulen des CHiK-Konzepts mit
den Bedingungen und Notwendigkeiten im Haupt-
schulunterricht, so zeigt sich schnell, dass es hier eini-
ge Parallelen gibt. Die Implementationsstrategien des
CHiK-Projektes [3] bieten der Hauptschule dartiber
hinaus eine bewihrte Struktur zur Weiterentwicklung
des Unterrichts.

1.S4ule: Die Kontextorientierung fordert,
dass die klassische Systematisierung der Chemie
nicht im Vordergrund der Unterrichtsgestaltung steht,
sondern vielmehr alltdgliche Beriihrungspunkte und
Erfahrungen aus der Lebenswelt der Kinder und Ju-
gendlichen Leitideen des Unterrichts werden. Ein auf
den Alltag der Kinder ausgerichteter Blickwinkel ist
fiir den Hauptschulunterricht eine unabdingbare Not-
wendigkeit, um iiber den konkreten Bezug zum Lern-
stoff anschauliches Lernen zu ermoglichen. In einem
CHiK-Unterricht dient der Kontext aber nicht nur als
Aufhénger und Einstieg, sondern bietet Anlésse fiir
»echte« Schiilerfragen, die dem Unterricht den roten
Faden geben.

2. Saule: Die von CHiK eingeforderte Vielfalt der
Unterrichts- und Lernmethoden stellt
ebenfalls ein notwendiges Element des Hauptschul-
unterrichts dar, um der zum Teil sehr geringen Auf-
merksamkeitsausdauer vieler Jugendlicher entgegen
zu wirken.

Methodenvielfalt ist allerdings nicht nur unter dem
Aspekt der Abwechslung, sondern insbesondere zur
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Schulung der Eigenverantwortung, Teamfahigkeit,
Kommunikation und des selbstdndigen Arbeitens zu
beriicksichtigen. Gerade diese fehlenden Schliissel-
qualifikationen stellen eine Herausforderung dar, der
sich die Hauptschule stellen muss. Soziale Fahigkeiten
miissen immer stirker in der Schule und in allen Fa-
chern mitgelernt werden, da sie in vielen Elternhiu-
sern nicht selbstverstiandlich, aber eine Voraussetzung
fiir die Vermittelbarkeit in das Berufsleben sind.

3. Sdule: Grundlegende Basiskonzepte geben
den vielfiltigen Kontexten und fachlichen Lerninhal-
ten eine klare, einfache Systematik, die die Schiiler
nach ersten Erfahrungen gut annehmen und auch be-
sonders fachfremd unterrichtenden Lehrkriften eine
geeignete Strukturierungshilfe bieten. Allerdings er-
weisen sich die von der KMK formulierten Basiskon-
zepte nur bedingt als tauglich, so dass es sichempfiehlt,
auf fiir die Schiilergruppe geeignetere Auspragungen
der Basiskonzepte zuriickzugreifen [4].

Neben der Frage der Passung der Konzeption auf die
Bedingungen der Hauptschule sind fiir eine Ubertra-
gung von Chemie im Kontext auf die Hauptschule meh-
rere weitere Faktoren wichtig:

Durch die Beteiligung der Hauptschulen im Projekt
wird das Fach, das zurzeit — jedenfalls in Schleswig-
Holstein — einen nur geringen Stellenwert an den
Hauptschulen hat, zumindest an den im Projekt teil-
nehmenden Schulen deutlich aufgewertet. An einigen
Schulen taucht das Fach Chemie auf der Stundentafel
ganz neu auf. Ein Bericht tiber die Ergebnisse der Do-
kumentation dieser Situation ist in Vorbereitung [5].
Wie eingangs geschildert, sind Lehrkrifte vielfach an
ihrer Schule im Fach allein. Kleine Schulen haben oft
nur ein bis zwei Lehrkrifte, die Chemie unterrichten.
Die strukturierte Zusammenarbeit mit Kollegen ande-
rer Hauptschulen in der Region bietet die Chance auf
Austausch, Kooperation und gemeinsame Weiterent-
wicklung.

Lehrkrifte, die meist fachfremd unterrichten, erhalten
durch die enge Zusammenarbeit mit dem IPN im Pro-
jekt Zugang zu Fortbildungen, die auf ihre Bediirfnis-
se zugeschnitten sind.

Schulen erhalten Tipps zur Ausstattung der Fachrau-
me (Hinweise auf finanzielle Unterstiitzungsmdoglich-
keiten z. B. Fonds der Chem. Industrie, Vorschlige zur
Grundausstattung).

3 Ein CHIiK-Set mit
Hauptschullehrkraften -
Wie beginnen?

Die Idee war geboren, CHiK legt eine Anwendung im
Hauptschulbereich geradezu nahe. Nun fehlten noch
Schulen und Lehrkrifte, die im Projekt mitarbeiten
wollten. Zum einen waren wir iiber die direkte Kon-
taktaufnahme mit den Schulen erfolgreich. Das per-
sonliche Vorstellen des Programms hat Schulleitungen
beeindruckt, neugierig gemacht und animiert, ihre
Kollegen zur Teilnahme zu motivieren bzw. ihnen die
Teilnahme zu ermdglichen. Zum anderen existierte
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eine bereits gut funktionierende Kooperationsgruppe
aus 4-6 Schulen eines Kreises, die nach einer gut orga-
nisierten Vorstellung vor Ort Interesse an einer Mitar-
beit bekundeten.

5o wurden zwei regional verankerte Arbeitskreise
- zwei so genannte Schulsets — mit jeweils fiinf betei-
ligten Schulen in einer Region gebildet. Idealerweise
arbeiten pro Schule zwei Lehrkrifte im Schulset mit.
Dies lieR sich in diesem Fall leider nicht realisieren, da
an vielen Schulen eben nur eine Lehrkraft fiir das Fach
zustandig ist.

Die Zusammenarbeit begann mit den bewdhrten Ar-
beitstreffen der beteiligten Lehrkréfte, den Settreffen.
Nach kurzer Anlaufzeit wurde deutlich, dass die Lehr-
krifte von Anfang an fachliche Unterstiitzung und
Weiterbildung bendtigen, um Unterrichtssequenzen
kompetent gestalten zu kénnen. Ein Labortag sollte
zundchst helfen, Hemmungen vor der Arbeit mit un-
gewohnten Laborgeraten und effektreichen Versuchen
abzubauen, sowie erste fachliche Grundlagen schaffen
bzw. das eigene Schulwissen wieder auffrischen.

Es stellte sich heraus, dass dieser Tag fiir die meisten
Lehrkrifte sehr eindrucksvoll, motivierend und erhel-
lend war. Es bietet sich daher an, einen solchen Praxis-
tag sozusagen als Auftakt zur Zusammenarbeit an den
Anfang zu stellen (sieche Abb. 1). Schwerpunkte soll-
ten dabei zundchst sein: einfache Laboroperationen
- Verwendung von Brenner und Gasdruckflaschen,
Aufbau einfacher Apparaturen, Dokumentation von
Versuchen, Aufstellen von Hypothesen zu einer Prob-
lemstellung (z. B. vier weifle Substanzen identifizie-
ren) sowie Planen, Durchfiihren und Auswerten von
eigenen Versuchen zu den Hypothesen. Schon in der
Anfangsphase sollten auch die Basiskonzepte vorge-
stellt werden. Sie lassen sich im Fortgang der Projekt-
laufzeit nach und nach mit Inhalten fiillen.

Abb. 1. Praxistag im Labor

Ebenso stellte es sich als hilfreich heraus, jeweils vor
Qem Beginn einer neuen Unterrichtsplanung eine fach-
liche Fortbildung anzubieten. Fortbildungen zu den
g_rundlegenden Fachgebieten der Chemie sowie ein
einfaches Fachbuch [4] bilden zusammen mit geziel-
ten Methodenanregungen die hilfreichsten Untersttit-
Zungsmafinahmen nach Aussage der teilnehmenden
Lehrkriifte. Dariiber hinaus gehorte eine praktische
Phase mit selbst durchgefiihrten Schiilerversuchen
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schnell zum regelméBigen Bestandteil der Settreffen.
So lésst sich iiber die Fortbildungstage hinaus zum
einen das Versuchsrepertoire kontinuierlich erweitern
und zum anderen das Selbstvertrauen beim Experi-
mentieren erh6hen. Gegenseitige Unterrichtsbesuche
dienen der Reflexion und Ergdnzung geplanter Ein-
heiten und ihrer Umsetzungsbedingungen.

4 Der Weg zum ersten Kontext

In beiden schleswig-holsteinischen Hauptschulsets
wurde anhand einer bewéhrten CHiK-Einheit fiir die
Sekundarstufe 1 das CHiK-Konzept vorgestellt und
zum Teil auch experimentell erarbeitet. Ziel war es, die
Einheit als Grundlage zu nutzen und inhaltlich an die
Voraussetzungen der Hauptschule anzupassen. Die
Praxis erforderte jedoch ein anderes Vorgehen: Schnell
stellte sich heraus, dass die Deutung und Auswertung
vieler Versuche einen fachlichen Hintergrund voraus-
setzten, der in den Gruppen nicht durchgehend gege-
ben war. Ohne zumindest jeweils einen Teil der Grup-
pe zuriickzulassen, war eine Weiterarbeit an dieser
Einheit nicht sinnvoll. Also musste daher ein anderer
Kontext gewdhlt werden, um einen Einfithrungsun-
terricht in das Fach zu gestalten und gleichzeitig das
sichere Vorwissen der Lehrkrifte nutzen zu konnen.
Lange wurde dartiber kontrovers diskutiert: Was fach-
lich einfach erschien, hatte gleichzeitig nach Einschét-
zung der Lehrkrifte wenig motivierende Wirkung auf
die Schiiler. Es wurde deutlich, wie schwierig es ist,
einen Kontext zu finden, der die Schiiler direkt betrifft,
gleichzeitig inhaltlich konkret und nicht zu theoretisch
ist. So sprach fiir die Idee »Sportgetrdnke — Kann man
Energie trinken?« vor allem das hohe Motivationspo-
tential fiir die Schiiler. Aber auch fiir die Teilnehmer
erschien dieses Thema reizvoller, da es neue Aspekte
und Experimente ermdglicht, die bisher im Unterricht
noch nicht durchgefithrt wurden. Nachteilig sind die
zum Teil sehr komplexen und anspruchsvollen Versu-
che, die zur Analyse der Zusammensetzung solcher
Getranke notwendig sind. Einfache Trennverfahren
kommen hier weniger zum Tragen.

Als Alternative wurde der »Kldrwerker« — ein mdg-
liches Berufsbild fur Hauptschiiler angeregt. Fiir die
Fachkraft fiir Abwassertechnik spricht, dass die ent-
sprechenden Versuche einfacher durchzufiihren und
realititsnaher sind. Nachdem zahlreiche Ansitze
aufgegriffen, gepriift und verworfen worden waren,
entschied die Gruppe sich schliefSlich fiir eine Einheit
»Trinkwasser — Blaues Gold der Zukunft«.

Esblieben allerdings die diskutierten Fragen im Raum:
Was ist fiir unsere Jugendlichen eigentlich motivie-
rend? Zu welchen Themen brennen ihnen Fragen un-
ter den Nageln? Durch welche Formen der Begegnung
lassen sich diese herausfordern? Gibt es auf Grund des
Alters der Schiiler bzw. auf Grund anderer Sozialisa-
tion andere Interessen? Wie lassen sich diese heraus-
finden?

Um solche Interessenschwerpunkte zu ermitteln, wur-

den Schiiler am Ende der 6. Klassenstufe gebeten, nach
einer Experimentierphase in einem zum Teil offenen
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Antwortformat ihre Interessen zu benennen. Dabei
zeigte sich, dass die Interessen breit gestreut sind und
kaum Schwerpunkte ausgemacht werden konnen, die
Ansatzpunkte fiir die Auswahl von Kontexten sein
konnten. Als verallgemeinerungsfahig kann festgehal-
ten werden:

— Spektakuldres reizt (Explosionen).

— Es bestehen deutliche Unterschiede zwischen Jun-
gen und Méadchen.

— Madchen sind eher bereit zu lesen/schreiben.
— Maidchen formulieren mehr eigene Fragen.

~ Midchen zeigen mehr Interesse auch an weniger
spektakuldren Themen.

- Lesen und Schreiben wird insgesamt als miihsam
und ungeliebt eingeschatzt.

5 Trinkwasser - Blaues Gold
der Zukunft: Ein Beispiel fiir eine
Unterrichtseinheit

Warum ist das Thema wichtig? Wasser ist trotz sei-
ner riesig erscheinenden Menge auf der Erde endlich.
Wasser zu verschmutzen geht schnell. Schmutzwasser
zu reinigen ist dagegen sehr aufwiandig: es dauert lan-
ge, kostet Geld und verbraucht viel Energie.

5.1 Begegnung mit dem Abflussknie

Ein Spiilbeckenknie wird am besten gemeinsam mit
dem Hausmeister der Schule aus dem Chemieraum
ausgebaut. Der Inhalt wird begutachtet. Zwei Medien
gestiitzte Aufgaben informieren iiber die Bedeutung
des Wassers mit dem Ziel, bei den Schiilern und Schii-
lerinnen ein Bewusstsein zu schaffen, wie wichtig und
schwierig es ist, sauberes Trinkwasser zu bekommen.

Im Anschluss an diese Begegnung erhalten die Kin-
der die Gelegenheit, ihre Fragen zu formulieren, die
auf einem Plakat gesammelt, geordnet und diskutiert
werden. Die Bereitschaft der Schiiler, sich ernsthaft
mit der Thematik auseinanderzusetzen, war in den
bisher beteiligten Klassen iiberwiegend grof3, obwohl
das Formulieren von offenen Fragen vielen Kindern
schwer fiel. Dennoch erwiesen sich die Schiilerfragen
iiberwiegend als sinnvoll und kénnen durchaus Un-
terricht leitend sein. Haufig gestellte Fragen waren
zum Beispiel:

Woher kommt das Wasser?

Wie viel Wasser gibt es auf der Erde?

Wohin fliefst das schmutzige Wasser, und wie wird
es gereinigt?

Was wiirden wir ohne Wasser machen?
Warum ist Wasser nass?

Wie viel Wasser (ver-)braucht der Mensch?
Wie funktioniert der Wasserkreislauf?
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Die in vielen Klassen und Klassenstufen durchgefiihr-
te Erfassung der Fragen der Kinder zeigt erstaunliche
Ubereinstimmung bei den zentralen Fragen. Die Dar-
stellung der ebenso beeindruckenden Vielfalt der Fra-
gen wiirde hier den Rahmen sprengen.

Die Anlage des Unterrichts ergibt sich aus Tabelle 1.

Die folgenden kurzen Kommentare zu einer kleinen
Auswahl von Arbeitsbogen weisen darauf hin, in wel-
cher Weise bei der Entwicklung der Einheit auf die be-
sonderen Bedingungen der Hauptschule eingegangen
wurde. Die Arbeitsbogen stehen online unter www.
mnu.de (und dort unter »Zeitschrift<) zur Verfiigung.

5.2 Erlauterung der Arbeits- und
Informationsblatter

Abwasser — Hein Klempner

GroRe Sprachschwierigkeiten sowie eine geringe Kon-
zentrationsausdauer erschweren vielen Hauptschii-
lern das Erschlieflen einfachster Sachtexte. Der Bogen
begleitet den Einstieg in das Thema iiber die Demon-
tage des Abwasserknies an einem Spiilbecken im Che-
mieraum. Dabei sind einprédgsame Bilder und ein ge-
ringer Sprachanteil fiir den Bogen kennzeichnend.

Was wollen wir tiber Wasser wissen?

Mind Mapping ist eine aktuelle Methode zur Visuali-
sierung komplexer Sachverhalte, die bei CHiK haufig
zur Strukturierung der Schiilerfragen verwendet wird.
Die Form der Darstellung bleibt dabei jedoch sehr ab-
strakt. Eine eher bildliche Form der Darstellung fin-
det sich auf diesem Bogen. Die Schiilerfragen werden
in Wassertropfen geschrieben und zu Unterthemen
gruppiert. Gekldrte Fragen konnen auf einem Plakat
mit riesigem Becherglas gesammelt werden. So wird
der Fortgang in der Unterrichtseinheit und der Zu-

wachs an gemeinsam erarbeitetem Wissen ebenfalls
bildhaft.

Wie wird Wasser klar?

Klare Versuchsanweisungen miissen besonders den
schwicheren Schiilern neben der wiinschenswerten
Planung eigener Versuche zur Verfiigung gestellt wer-
den. Durch die Verwendung von Alltagsmaterialien
soll der oftmals einfachen Schulausstattung Rechnung
getragen werden

Lehrerbogen Wie wird Wasser klar?

Zu jedem Schiilerarbeitsbogen wurde auch ein Lehrer-
bogen erstellt. Er enthilt Hinweise zu Versuchen, er-
wartete Schiilerantworten, Hintergrundinformationen
und Ideen fiir weiterfithrende Aufgaben. Dies bietet
insbesondere fachfremd unterrichtenden Lehrkraften

eine groBe Hilfe bei der Planung und Durchfiihrung
des Chemieunterrichts.

Trennverfahren im Haushalt
Der Arbeitsbogen zeigt, dass auch einfache Formen

der Ubertragung des Gelernten auf andere Kontexte
moglich sind.

Chemie im Kontext in der Hauptschule — geht denn das?
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Phase | Methoden Inhalt Kontext Inhalt Chemie Basiskonzept
. | Unterrichts- e B01 Abwasser —
ED gesprach Hein Klempner; sinnliche
g 2 Erfahrungen
%ﬁ- Medieneinsatz * B02 Wasser bedeutet Leben
2 PC * B03 Wasserkreislauf
2 2 | Brainstorming ¢ P01 Was méchtest du {iber
£5 das Wasser wissen?
5 Eb
%5 | Mind-map ® P02 Unsere Fragen iiber das
Z & Wasser
Experimentieren | ® EO1 Wie kam das Wasser auf | Aggregatzustande des Wassers | Konzept der Wechselwirkung:
die Erde? (fest, fliissig, gasformig), — Alles ist mit allem
Ubergénge (schmelzen, verbunden
verdunsten/verdampfen, - Dinge beeinflussen sich
lgo}r:der;swgnéerstarren) gegenseitig
chmelz-, Siedetemperatur ~ Stoffe verdndern ihren
Aggregatzustand in
Abhiangigkeit von der
Umgebungstemperatur
Berechnen o E02 Wie viel Wasser gibt es
auf der Erde?
¢ E03 Wie viel Trinkwasser gibt
es?
e E04 Aus Trinkwasser wird
Abwasser
Versuch planen e E05 Wie konnen wir das
Abwasser wieder sauber
machen?
Partnerarbeit e EQ6 Station 1 Trennverfahren (sieben, Konzept der Erhaltung: Auf
Stationsbetrieb o E07 Station 2 nltrlergn, sedlmentlgren, der Welt geht'mcl?ts verloren.
y ‘ . . dekantieren, abscheiden) — Alles, womit wir das Wasser
E Experlmentleren ¢ EQ8 Station 3 physikalische Eigenschaften verschmutzen, ist im Wasser
é: ¢ EQ7 Station 2 von Stoffen (Loslichkeit, enthalten.
S « [0S Station 3 Dichte) - Das verschmutzte Wasser
£ 08 Station ist nicht weg, wenn es im
5 e E(Q9 Station 4 Abfluss verschwindet.
5 . . - -
iy ¢ E10 gibt den Uberblick = In einer Losun.g}llst ('ier
iiber die Ergebnisse an den geloste Stoff nicht sichtbar,
Stationen. Damit ist die aber enthalten und ldsst sich
erste Rein'igungsstufe des durch bestimmte Verfahren
Klirwerks. die mechanische wieder »sichtbar machen«.
Reinigungsstufe, umfassend
bearbeitet.
Experimentieren | ¢ E11 Phosphatfillung Fallungsreaktion (zur Konzept der Erhaltung
chemische Reinigungsstufe Trennung der Phosphate,
die in Reinigungsmitteln
enthalten sind)
evtl. ¢ E12 Kldrwerk
Klarwerksbesuch (Modell-)Versuche
Puzzle {ibertragen auf die realen
Partnerarbeit Techniken im Klarwerk
Textbearbeitung | ¢ E 13 Blausucht, Gefahren Konzentration Konzept der Erhaltung:
durch Nitrate z. B. Diingemittel, die aus dem
Boden gespiilt werden, sind
nicht »weg«, sondern tauchen
als Problem im Grundwasser
wieder auf.
] Textbearbeitung ¢ E14 Keime
% Zuordnung ¢ V01 Trennverfahren im
g 8 Haushalt
) 2 Ubertragen der Trenn-
5= verfahren auf Alltags-
>\ tatigkeiten im Haushalt
Tab. 1. Ubersicht iiber die Unterrichtscinheit

Chemie im Kontext in der Hauptschule — geht denn das?

(B = Begegnungsphase, P = Planungsphase, E = Erarbeitungsphase, V = Vernetzungsphase)
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6 Evaluation und Ausblick

Beide Schulsets befinden sich zurzeit in der Erpro-
bungsphase ihrer ersten gemeinsam entwickelten Un-
terrichtseinheit. Die bisherigen Riickmeldungen sind
tiberwiegend positiv. Die Materialien werden als taug-
lich, uneingeschrénkt anwendbar bzw. gut einsetzbar
bezeichnet. Im Vergleich zum bisher erteilten Unter-
richt charakterisieren die Setteilnehmer den in der
Gruppe geplanten Unterricht unter anderem als bes-
ser strukturiert. Dariiber hinaus stellen sie eine stir-
kere Schiilerorientierung fest, die zu einem groferen
Schiilerinteresse fiihrt. Es werden mehr Schiilerversu-
che durchgefiihrt und die Lehrkrifte fiithlen sich ihrer
Aufgabe besser gewachsen.

Wihrend der Settreffen wird in beiden Gruppen an
der Planung einer weiteren Einheit gearbeitet. Die
Lehrkrifte sehen es dabei als insbesondere bedeutsam
an, die Basiskonzepte bereits in der Planung stirker
in den Mittelpunkt zu stellen. AuSerdem soll der Che-
mieunterricht nach Moglichkeit noch praktischer und
schiilerbezogener werden. Die Lehrkrifte wiinschen
sich eine weitere Festigung ihres eigenen Basiswissens
und stellen sich die Aufgabe, Unterrichtsmaterial zu
erstellen, das sich fiir andere Kollegen verdffentlichen
lasst.

Zurzeit wird eine Erhebung mittels Fragebogen und
Lehrerinterviews durchgefiihrt, die niheren Auf-
schluss iiber die Verdnderungen von Lehrkriften und
Chemieunterricht an Hauptschulen durch die Arbeit
nach der Konzeption Chemie im Kontext geben.
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Biologie im Kontext -
Erste Forschungsergebnisse

Biologie im Kontext (bik) orientiert sich bei der Kom-
petenzforderung an den von der KMK veréffentlich-
ten Bildungsstandards und méchte die beteiligten
Lehrkréfte bei deren Umsetzung im eigenen Unter-
richt unterstiitzen und wissenschaftlich begleiten.
Die Forschungsaktivititen werden skizziert, erste Er-
gebnisse zu den in den KMK-Bildungsstandards aus-
gewiesenen Kompetenzbereichen sowie zur Lehrer-
professionalisierung und zur projektiibergreifenden
Evaluation werden berichtet.
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1 Einleitung

Um Schiiler gezielt in den vier Kompetenzbereichen
gemdl den KMK-Bildungsstandards [1] zu fordern,
bedarf es klarer Vorstellungen, welches Wissen, wel-
che Fahigkeiten und Fertigkeiten sie erwerben miissen,
um {iber entsprechende Kompetenzen zu verfiigen. In
dem vom BMBF geforderten Projekt Biologie im Kontext
(bik) werden daher von den beteiligten Arbeitsgrup-
pen an verschiedenen Universititen Kompetenzstruk-
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